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Extended Abstract 

Introduction and Objectives: A deep understanding of social and cultural phenomena in today’s complex world is 

crucial. Qualitative research, with its focus on lived experiences and constructed meanings, opens a window into these 

complexities. Qualitative data, particularly in social, cultural, and educational fields, require deeper analytical methods 

due to their multifaceted and ambiguous nature. Deconstruction, as an innovative approach, enables a more 

comprehensive examination of phenomena by challenging their various dimensions. It critiques the myth of textual 

"clarity" and exposes hidden aspects of philosophical traditions. 

Deconstruction is a facet of metaphysical critique that interrogates structures, origins, and the role of authoritative 

centers. Derridean deconstruction is not destruction; rather, rooted in Jacques Derrida’s thought, it engages with 

concepts such as decentering, différance, and the play of meaning to critique logocentrism. By destabilizing fixed 

meanings, Derrida opens the door to multiple interpretations, arguing that every text reflects the presence of the 

"Other," which is key to understanding meaning. 

Despite its high potential, applying deconstruction in qualitative research faces challenges, including conceptual 

complexity, ambiguity in implementation, and the need for precise interpretation. Thus, developing an operational 

framework and practical strategies for deconstruction in qualitative research is essential. 

This study aims to explore the methodological application of deconstruction in qualitative data analysis and propose an 

operational framework, addressing questions about methods, tools, advantages, challenges, and applications of 

deconstruction in qualitative research—particularly in social, cultural, and educational domains. The central research 

question is: How can deconstruction facilitate more precise analysis and interpretation of qualitative data? The ultimate 

goal is to provide strategies for effectively employing deconstruction to achieve a deeper understanding of phenomena. 
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Method: This study examines deconstruction as an innovative approach to qualitative data analysis, particularly in 

social, cultural, and educational research. The complexity of qualitative data necessitates deeper analytical methods, 

such as deconstruction, which reveals hidden assumptions, internal contradictions, and power relations, enabling 

multifaceted and critical analysis. By reviewing the philosophical foundations of deconstruction—especially Derrida’s 

ideas—and proposing an operational framework, this study addresses methodological questions, tools, benefits, 

challenges, and applications of deconstruction in qualitative research. 

A systematic search of Persian-language scholarly databases was conducted using keywords such as "deconstruction," 

"qualitative research," "Derrida," "critical analysis," "educational management," and "meaning." Inclusion 

criteria were Persian-language articles on deconstruction in qualitative research. After screening titles and abstracts, 21 

articles were selected for full review. Findings indicate that deconstruction, by challenging fixed meanings, enhances 

the understanding of social and cultural phenomena and contributes to the development of new theories. 

In educational management, deconstruction critically analyzes curricula, policies, and evaluation processes, challenging 

conventional beliefs and fostering more equitable, learner-centered systems. For instance, deconstructing the concept of 

"grades" in academic assessment reveals that grades alone cannot comprehensively measure learning; attention to other 

dimensions—such as creativity, critical thinking, social skills, and problem-solving—is essential. 

However, the complexity of deconstruction necessitates adequate training, practice, and contextual sensitivity. As a 

complementary approach, deconstruction strengthens critical thinking and facilitates positive transformations in the 

humanities. This study provides a comprehensive understanding of deconstruction by examining its strengths and 

weaknesses and exploring its relationship with other qualitative methods. 

Results: Findings demonstrate that deconstruction, by destabilizing fixed meanings, enables a deeper understanding of 

social, cultural, and educational phenomena and supports the development of novel theoretical frameworks. By 

exposing hidden assumptions, power dynamics, and textual contradictions, deconstruction facilitates multiple 

interpretations and innovative analyses. 

In educational management, deconstruction critiques curricula, policies, and evaluation practices, challenging dominant 

paradigms and promoting more equitable systems. For example, deconstructing "grading" reveals its limitations as a 

sole measure of learning, emphasizing the need to assess creativity, critical thinking, and problem-solving. 

Additionally, deconstruction aids researchers in humanities disciplines—such as literature, philosophy, cultural studies, 

and social sciences—by enhancing their understanding of textual and social complexities. It enables critical analysis of 

concepts, discourses, and power structures, paving the way for positive social and educational change. Specifically, this 

study illustrates how deconstruction uncovers hidden dimensions of qualitative data, offering a more holistic 

understanding of phenomena. 

Moreover, findings highlight deconstruction’s potential as a tool for empowering marginalized groups and amplifying 

underrepresented voices. Ultimately, this study positions deconstruction as a complementary qualitative method that 

enriches phenomenological understanding. 

Discussion and Conclusion: The analysis concludes that deconstruction is not only a novel tool for rethinking 

intellectual structures but also a means of breaking fixed interpretative molds. Results confirm that this approach 

enables researchers to disentangle complex concepts from traditional perspectives and offer deeper critiques. By 
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emphasizing the fluidity of meaning and dismantling rigid frameworks, deconstruction fosters interdisciplinary 

opportunities, advances critical knowledge, and expands new theories. 

In social and educational contexts, deconstruction transforms textual and structural critiques, revealing hidden 

operational effects and providing robust evidence for reconstructing justice-oriented frameworks. By delegating 

interpretive responsibility to readers and encouraging intellectual engagement, deconstruction balances critique and 

reconstruction. It also facilitates adaptable knowledge in shifting historical, linguistic, and cultural contexts, addressing 

conceptual challenges with fresh perspectives. 

Overall, findings suggest that deconstruction, due to its capacity for theoretical revision and analytical flexibility, can 

serve as a complementary qualitative method. These results promise advancements in critical methodologies, with the 

proposed operational framework opening new horizons in humanities research. Future studies could explore 

deconstruction’s role in empowering marginalized groups and driving social change. 
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 چکیده گسترده
های کیفیی، ایا تمرکیر ایر ت یارت زی یت  و        های اجتماعی و فرهنگی در دنیای پیچیده امروز، حیاتی است. پژوهش فهم عمیق پدیده مقدمه و اهداف:

دلیی    های اجتماعی، فرهنگیی و ترایتیی، ای     ویژه در حوزه های کیفی، ا  گشایند. داده ها می درک این پیچیدگی سوی ای ا  معانی ارساخت  شده، دریچ 
، رویکردی نوآوران  است ک  اا اررسی ااعاد مختلف پدیده، امکان دستیاای «واسازی»ترند.  های تحلیلی عمیق ماهیت چندوجهی و ااهام، نیازمند روش

 کند. های پنهان سنت فل فی را آشکار می کشد و اخش متن را ا  چالش می« وضوح»کند. واسازی، اف ان   ایج را فراهم میها و نت تر ا  داده جامع
کند. واسازی دریدایی ای  معنیای تخریی      واسازی، وجهی از نقد متافیریک است ک  اا واکاوی ساختارها، خاستگاه و نقش مرکر مقتدر را ارملا می

پیردازد.   ای  نقید لوگوسانتری یم میی    « اازی معنا»و « دیفرانس»، «مرکرزدایی»های ژاک دریدا دارد و اا مفاهیمی چون  اندیش نی ت؛ الک  ریش  در 
کنید   را منعکس میی « دیگری»کند. او معتقد است هر متنی، حضور  های چندگان  ای اد می ای ارای خوانش دریدا، اا زیر سؤال اردن ثبات معنا، زمین 

 عناست.ک  کلید فهم م
روست. پیچیدگی مفهومی، ااهام در اجرا و نیاز ا  تف ییر دیییق، از جملی      هایی روا  های کیفی، اا وجود پتان ی  االا، اا چالش کارارد واسازی در پژوهش

 کیفی، ضروری است.های  رو، تبیین چهارچوای عملیاتی و ارائ  راهکارهای کاراردی ارای واسازی در پژوهش های پژوهشگران است. ازاین دشواری
های کیفی و ارائ  چهارچوای عملیاتی، درصیدد پاسیخگویی ای  سیؤالاتی در میورد       شناسی واسازی در تحلی  داده این پژوهش، اا هدف واکاوی روش

اسیت. سیؤال اصیلی     های اجتماعی، فرهنگی و ترایتیی  ویژه در حوزه های کیفی، ا  ها و کاراردهای واسازی در پژوهش ها، اارارها، مرایا، چالش روش
هیای کیفیی دسیت یافیتف هیدف نهیایی، ارائی  راهکارهیایی ایرای           تیر داده  توان اا واسازی، ا  تحلی  و تف یر دییق پژوهش این است ک  چگون  می

 هاست. تر پدیده کارگیری مؤثر واسازی و فهم عمیق ا 
های اجتماعی، فرهنگی و ترایتیی اررسیی    ویژه در حوزه های کیفی، ا  دادهعنوان رویکردی نوآوران  در تحلی   این پژوهش، روش واسازی را ا  روش:
کنید. واسیازی ایا آشکارسیازی مفروضیات پنهیان،        تر، مانند واسازی را ای یات میی   های تحلیلی عمیق های کیفی، نیاز ا  روش کند. پیچیدگی داده می

های درییدا،   ویژه اندیش  کند. این پژوهش اا اررسی مبانی فل فی واسازی، ا  تنایضات درونی و روااط یدرت، تحلی  چندوجهی و انتقادی را ممکن می
 دهد. های کیفی پاسخ می ها و کاراردهای واسازی در پژوهش ها، اارارها، مرایا، چالش هایی در مورد روش و ارائ  چهارچوای عملیاتی، ا  پرسش

، «درییدا »، «پیژوهش کیفیی  »، «واسیازی »هیای   های داده داخلی ایا کلییدواژه   مند منااع علمی در پایگاه مروری، ج ت وی نظام ارای ان ام این پژوهش
هیای کیفیی    زاان در مورد کارارد واسازی در پژوهش ان ام شد. معیار ورود ا  مطالع ، مقالات فارسی« معنا»و « مدیریت آموزشی»، «تحلی  انتقادی»

دهند واسازی اا زیر سیؤال ایردن ثبیات     ها نشان می مقال  ارای مطالع  کام  انتخات شدند. یافت  12ها،  گری اولی  عناوین و چکیده لاود. پس از غراا
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کند. در مدیریت آموزشی، این رویکرد اا تحلیی  انتقیادی    های جدید کمک می های اجتماعی و فرهنگی و توسع  نظری  تر پدیده معنا، ا  درک عمیق
کنید.   محیور رراحیی میی    تیر و ییادگیری   هیای عادلانی    کشد و سی یتم  ها و ارزشیاای، ااورهای رایج را ا  چالش می گذاری های درسی، سیاست ارنام 

 عنوان رویکردی مکم ، تفکر انتقیادی را تقوییت و   کند. واسازی ا  پیچیدگی واسازی، نیاز ا  آموزش و تمرین کافی و توج  ا  زمین  را ضروری می
تیری از ایین روش ارائی  و     کند. این پژوهش اا اررسی نقاط یوت و ضیعف واسیازی، درک جیامع    زمین  تحولات مثبت در علوم ان انی را فراهم می

 کند. های کیفی را اررسی می ارتباط آن اا سایر روش
های اجتمیاعی، فرهنگیی و ترایتیی و توسیع       تر پدیده یقدهد ک  واسازی، اا زیر سؤال اردن ثبات معنا، ا  درک عم های پژوهش نشان می یافت  نتایج:

ای ایرای   های پنهان، روااط یدرت و تنایضیات درونیی میتن، زمینی      فرض کند. این رویکرد، اا آشکارسازی پیش های نظری نوین کمک می چهارچوت
هیا و فراینید    گیذاری  هیای درسیی، سیاسیت    قادی ارنامی  کند. در مدیریت آموزشی، واسازی اا تحلی  انت های چندگان  و تفاسیر ادیع فراهم می خوانش

« نمره»مثال، واسازی مفهوم  عنوان کند. ا  تر و یادگیری محور کمک می های عادلان  کشد و ا  رراحی سی تم ارزشیاای، ااورهای رایج را ا  چالش می
یادگیری ااشد و توج  ا  ااعاد دیگیر ییادگیری، ماننید خلایییت،      تنهایی معیار جامع سن ش تواند ا  دهد ک  نمره نمی در ارزشیاای تحصیلی، نشان می

 های اجتماعی و توانایی ح  م ئل ، ضروری است. تفکر انتقادی، مهارت
های مختلف علوم ان انی، ازجمل  ادایات، فل ف ، مطالعات فرهنگی و علیوم   تواند ا  پژوهشگران در حوزه دهد واسازی می ها نشان می همچنین، یافت 

تیوان ای  نقید و تحلیی  انتقیادی مفیاهیم،        های اجتماعی یاری رساند. اا اسیتفاده از واسیازی، میی    های متون و پدیده تماعی، در درک اهتر پیچیدگیاج
رورمشیخ،، ایین پیژوهش نشیان داد کی        ها و ساختارهای یدرت پرداخت و زمین  را ارای تغییرات مثبت اجتماعی و ترایتی فراهم نمود. ا  گفتمان

تیری از آنهیا ای  دسیت      ها دست یافیت و درک جیامع   های کیفی، ا  ااعاد پنهان و ناگفت  پدیده کارگیری واسازی در تحلی  داده توان اا ا  گون  میچ
های نادییده  های ا  حاشی  رانده شده و تقویت صیدا  عنوان ااراری ارای توانمندسازی گروه تواند ا  ها تأکید دارند ک  واسازی می آورد. همچنین، یافت 

عنیوان ییک روش مکمی  در کنیار سیایر       توانید ای    دهد ک  چگون  واسازی میی  گرفت  شده مورد استفاده یرار گیرد. درنهایت، این پژوهش نشان می
 ها کمک کند. تر از پدیده های کیفی، ا  درک اهتر و عمیق روش

تنها اایراری نیوین ایرای اازاندیشیی در سیاختارهای فکیری        ویکرد واسازی ن توان نتی   گرفت ک  ر شده می های ان ام از تحلی  گیری: بحث و نتیجه
کیارگیری ایین روش،    آمده مؤید ه یتند کی  ایا ای      دست آورد. نتایج ا  های معمول فراهم می ای ارای شک تن یوال  ثاات ارداشت است، الک  زمین 

شوند. رویکرد یادشده اا تأکید ار پویایی معنا و فروپاشیی   تر می رائ  نقدی عمیقهای سنتی و ا پژوهشگران یادر ا  جداسازی مفاهیم پیچیده از دیدگاه
دهید   های حاضر نشان می های نوین شده است. یافت  ای ای اد نموده و موج  ارتقای دانش انتقادی و ا ط نظری  رشت  های این شده، فرصت موانع تثبیت

رایتی موج  تحول نگرش ن بت ا  م ائ  متنی و نقد سیاختاری شیده اسیت. اسیتفاده دیییق از      های اجتماعی و ت تأثیر م تقیم این رویکرد در حوزه
های مرتبط اا عیدالت ارائی  نمیود. ایین روش ایا       اصطلاحات واژگانی و آشکارسازی اثرات پنهان عملیاتی شواهد محکم جهت اازسازی چهارچوت

ایرآن،   در تف یر متون، تعادل این نقد و اازسیازی را ارییرار کیرده اسیت. افیرون      واگذاری م ئولیت تف یری ا  خوانندگان و ای اد مشارکت فکری
ریورکلی، نتیایج    های مفهومی اا دیدگاهی نوین ارزیاای شده است. ای   امکان تطبیق شناخت در شرایط متغیر تاریخی، زاانی و فرهنگی فراهم و چالش

عنوان رویکرد مکم  در کنیار سیایر    تواند ا  پذیری در تحلی ، می مبانی نظری و انعطافدلی  یاالیت اازنگری  کند ک  واسازی ا  پژوهش پیشنهاد می
ای در مطالعیات علیوم    های تازه شده افق های انتقادی ه تند و چهارچوت عملیاتی ارائ  ها نویداخش توسع  روش های کیفی ا  کار رود. این یافت  روش

توانند ا  اررسی تأثیر واسازی ار  های آتی می های نوین و اهبود تف یر معارف من ر شده است. پژوهشان انی گشوده است. این نتایج ا  تبیین ساختار
 های ا  حاشی  رانده شده و همچنین، ا  نقش آن در ای اد تغییرات اجتماعی اپردازند. توانمندسازی افراد و گروه

انید، صیمیمان     های علمی ایوده  اخش و مشوق پیشرفت های ارزشمندشان، همواره الهام راهنماییها و  یدر ک  اا حمایت از استادان گران تقدیر و تشکر:
 سپاسگراریم.
ای شیفاف   کنند در اجرای این پژوهش هیچ تعارض مالی، اعتباری یا شخصی وجود نداشیت  و مراحی  تحقییق ای  شییوه      مؤلفان اعلام می تعارض منافع:

 ان ام شده است.
 .واسازی، پژوهش کیفی، دریدا، تحلی  انتقادی، مدیریت آموزشی، معنا واژگان کلیدی:
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 مقدمه. 1

های کیفیی، بیا  ازپیش ضروری کرده است. پژوهش های اجتماعی و فرهنگی را بیش دنیای پیچیده و سیال امروز، فهم عمیق از پدیده
ویژه در  هیای کیفیی، بیه گشایند؛ امیا داده ها می سوی درک این پیچیدگی ای به تمرکز بر تجارب زیسته و معانی برساخته شده، دریچه

فرهنگی، ماهیتی چندوجهی و غنی از ابهام دارند و نیازمند رویکردهایی تحلیلی هستند کیه فراتیر از توصیی   های اجتماعی و حوزه
« واسیازی»سطحی حرکت کنند و به ژرفای معانی پنهان دست یابند. در این میان، یکی از رویکردهای نیوین در ایین زمینیه، روش 

ها و  تری به داده طور جامع دهد که به پردازد و به پژوهشگران این امکان را می است که به بررسی و تحلیل ابعاد مختل  یک پدیده می
هایی است که قرار است نادیده انگاشته شوند. واسیازی افسیانه  نتایج دست یابند. درواقع، وجه مشخصۀ واسازی، مواجهه با معضل

های پنهان مانده و سرکوب شدۀ بسیاری نهفتیه  قسمتکند. در پیامی که سنت فلسفی به ما عرضه کرده،  متن را متزلزل می« وضوح»
 (.1401است )طاهرخانی و قاری سیدفاطمی، 

خواهد با اوراق کردن ساختارها، درحقیقیت کشی  حجیاب کنید و در ایین مسییر،  واسازی وجه دیگر نقد متافیزیک است، می
رو، واسازی درییدایی ییا ساختارشیکنی مفهیوم نیابود  ازاینخاستگاه و نقش مرکز مقتدر، مسلط و متعالی را در ساختار آشکار کند. 

های ژاک درییدا،  (. این رویکرد، ریشیه در اندیشیه387، ص1391کند )خنیفر و مسلمی،  کردن و خراب کردن را با خود حمل نمی
نتریسم و متافیزیک حضیور به نقد لوگوسا« بازیِ معنا»و « دیفرانس»، «مرکز زدایی»فیلسوف پساساختارگرا، دارد و با مفاهیمی چون 

هیای چندگانیه و  ای را برای خوانش پردازد. دریدا با زیر سؤال بردن ثبات معنا و آشکارسازی ماهیت سیال و چندوجهی آن، زمینه می
 .کند ها فراهم می تفاسیر بدیع از متون و پدیده

هیای اجتمیاعی و فرهنگیی بیا  در پژوهش هیای کیفیی، کیاربرد ایین روش های بالقوۀ واسیازی در تحلییل داده با وجود ظرفیت
هایی نیز همراه است. پیچیدگی مفهومی، ابهام در اجرا، و نیاز به تفسیرهای دقیق و موشکافانه، از جمله میواردی هسیتند کیه  چالش

کارگیری  ای بیهرو، تبیین چهارچوبی عملیاتی و ارائیه راهکارهیایی کیاربردی بیر کنند. ازاین هایی مواجه می پژوهشگران را با دشواری
 های کیفی، ضرورتی انکارناپذیر است. واسازی در پژوهش

های کیفی و ارائه چهارچوبی عملیاتی برای اجرای ایین روش،  شناسی واسازی در تحلیل داده این پژوهش با هدف واکاوی روش
هیای کیفیی اسیت.  سیازی در پژوهشهیا و کاربردهیای وا ها، ابزارهیا، مزاییا، چالش دنبال پاسخگویی به سؤالاتی در مورد روش به
توان با استفاده از روش واسیازی، بیه تحلییل و  کوشد تا به این پرسش اصلی پاسخ دهد که چگونه می طورخاص، این پژوهش می به

های اجتماعی و فرهنگیی دسیت یافیتر در ادامیه، بیا میرور ادبییات و پیشیینه  های کیفی در حوزه تری از داده تر و عمیق تفسیر دقیق
 های کیفی خواهیم پرداخت.  ژوهش، به بررسی مبانی نظری واسازی و کاربردهای آن در پژوهشپ

 
 ادبیات و پیشینه پژوهش. 2

هیای مختلفیی ماننید مصیاحبه،  ها تأکید دارد و از روش عنوان یک رویکرد تحقیقاتی، بر درک عمیق و معنادار از پدیده پژوهش کیفی به
های اجتمیاعی و فرهنگیی  های کلیدی پژوهش کیفی، تأکید بر تجارب فردی و زمینه برد. یکی از ویژگی میمشاهده و تحلیل محتوا بهره 

تری از معیانی و تفسییرهای افیراد دسیت یابنید. ایین رویکیرد، در مقابیل  دهد تا به درک عمییق است که به پژوهشگران این امکان را می
 پردازد. ها از زوایای انسانی و اجتماعی می ها تمرکز دارد، به بررسی پدیده هگیری و تحلیل آماری داد های کمی که بر اندازه روش

سال پیش از میلاد و پرسشگری سقراطی که سیاختارهای ههنیی را  400گردد. از  ها پیش از میلاد بازمی های واسازی، به سده ریشه
مییلادی، بیا ظهیور  1100در  انی چون حضرت ابیراهیمهای واسازانۀ پیامبر سال قبل از میلاد و استدلال 100کشید تا  به چالش می

عنوان یک جنبش فکری، نگاهی پلورالیستی به متون شکل گرفت. سپس، در قرن هفدهم، نقید سیاختار تفسییر متیون و  شناسی به روش
، درییدا بیا طیرح روش واسیازی 19۹0قرن بیستم، نقطه عطفی در تاریخ واسازی است. در دهه  های سنتی آغاز شد محتوا و نفی تأویل
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مداری، شالودۀ فکری جدیدی بنا نهاد و با ساختارشکنی فمینیسیتی، انقلابیی در ایین روش ایجیاد کیرد. دهیۀ  سازی عقل عنوان خنثی به
ها،  به بعد، کاربرد واسیازی در رسیانه 1990و کاپوتو بود. از دهه شاهد نقادی آرای دریدا توسط متفکرانی چون ایگلتون، ژیژک،  1970

، شیاهد کیاربرد 2011های سقراطی خود بازگشیت. در سیال  ، بار دیگر به ریشه2001ها گسترش یافت و در سال  مقالات، و کنفرانس
 .(389، ص1391مسلمی،  )خنیفر وهای مختل  هستیم و این مسیر تکاملی همچنان ادامه دارد  گستردۀ این روش در عرصه

سیازی  فکنیی و وارونه شیکنی، بن هایی همچون ساختارشکنی، شالوده در کشور ما ازجمله اصطلاحات رایج برای واسازی، واژه
تری است؛ زیرا بر جنبۀ سیازنده  رسد واسازی ترجمۀ مناسب شود؛ اما در کشور ما به واسازی نیز معنا شده است. به نظر می دیده می

کید داردبودن و ام اندیشه دریدا نخست در حوزه نقد ادبی مؤثر افتاد و سپس وجیوه فلسیفی آن بیرملا  .کانِ برساختنِ معنای جدید تأ
تأثیر  را تحت آوار و پدیدارشد. وی نخست در کار مطالعه پدیدارشناسی برآمد و ضمن ترجمه بعضی از آثار هوسرل، کتاب معروف 

  (.138۹)خاتمی،  ایی برای نشانه بیابدشناسی هوسرلی ج او نوشت تا در معنا
سیرآغاز جرییانی فکیری شید کیه اغلیب  ساختار، نشانه و بازی در گفتمان علوم انسانیژاک دریدا، فیلسوف فرانسوی، با مقالۀ 

اش، مفیاهیمی کلییدی همچیون سیاختار، مرکیز، میدلول  شود. دریدا در این مقاله و آثار بعدی عنوان پساساختارگرایی شناخته می به
انیی او شدند. او بیا نقید متفکر« واسازی»استعلایی، حضور، خاستگاه، بازی و تأویل را به چالش کشید که بعدها سنگ بنای نظریۀ 

شدۀ متن، میانع  استروس، معتقد بود: ساختارگرایان، با تمرکز صرف بر ساختارِ ثابت و از پیش تعیین −چون هوسرل، سوسور و لوی 
 .(1397)آهی، طاهری،  شوند از درکِ معنا و مضمونِ واقعی آن می

کشید. ایین  اهری آنها را به چالش میبه روایت ژاک دریدا، واسازی روشی برای خواندن، تفسیر و نگارش متون است که ثبات ظ
گییرد.  داند که توسط قراردادهای اجتماعی شکل می ها می پایانِ تفاوت رویکرد، معنا را نه امری ثابت و قطعی، بلکه حاصل بازی بی
و قطعیی در کند. واسازی، ایده وجود معنیای واحید  ها را سرکوب می دریدا معتقد است: متون، با تحمیل ساختار و انسجام، تفاوت

او  (.Wright & et al., 2018گشیاید ) سوی تفسیرهای متعیدد و بیه ییک انیدازه معتبیر می ای به کند. درعوض، دریچه متن را رد می
های او  مفروضات فلسفی سنتی غرب در مورد توانایی زبان برای بازنمایی حقیقت مطلق یا معنای ثابت را به چالش کشید. اسیتدلال

کند. او تفیاوت را بیرای توضییی ایین رونید  های دیگر تغییر می طورکامل وجود ندارد؛ بلکه پیوسته به نشانه هرگز بهنشان داد که معنا 
 مداوم توسعه معنا معرفی کرد. 

ای وجود ندارد که متن بیه آن ارجیاد دهید. درییدا اصیطلاح  شده تعیین یا حقیقت ازپیش« مدلول استعلایی»دیگرسخن، هیچ   به
“différance” وقفه تولید معنا و تعویق رسیدن به معنای نهایی ابداد کرد. بیه بیاور او،  )تفاوت و تأخیر( را برای اشاره به این فرایند بی

دریدا این فراینید  رسد. گاه به نقطۀ پایانی نمی شود و این بازی هیچ ها و روابط درونیِ عناصر متن ایجاد می معنا از طریق بازیِ تفاوت
طور موقت به آن  مراتب معنایی که در هر متنی وجود دارند و به های پنهان و سلسله فرض ید؛ یعنی آشکارسازیِ پیشنام« واسازی»را 

هیای طبیعیی و  دهید و تمیایزات و تفاوت ای که در ناهشیاری رخ می توان یک حادثه نامید؛ حادثه واسازی را می .بخشند انسجام می
 . (1389)شاقول و مرتضوی،  انیدازد تعوییق مییکند و آن را بیه  قراردادی را معلق می

کید دارد که به کشی  حقیقیت  با تقسیم واسازی به دو گونۀ درونی و بیرونی، واسازی درونی بر فرایندی خودانگیخته و طبیعی تأ
بر خود میتن و کشی  اینجا تمرکز  و نهفته. در های معنایی یک متن برای رسیدن به معنای اصلی شود. مانند کاوش در لایه منجر می

در  تر است و واسازی بیرونی بر مفاهیمی چون عدالت، تفاوت و دیگیری تمرکیز دارد. تناقضات درونی آن برای رسیدن به فهم عمیق
شود. هیدف ایجیاد فضیایی بیرای بیه رسیمیت  های اجتماعی تبدیل می مراتب سلسله ها و اینجا واسازی به ابزاری برای نقد نابرابری

تواند برای نقد متیونی اسیتفاده شیود کیه صیداهای بیه  مثال، واسازی بیرونی می عنوان و برقراری عدالت است. به« ریدیگ»شناختن 
 . (1394)یوسفی و دیگران،  گیرند حاشیه رانده شده را نادیده می
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 destruktionان فرانسیه واژه ترجمه کرد؛ زیرا در زبی 1دی کانستراکسیون را به فرانسه  destruktionدریدا به تأسی از هایدگر واژۀ 
)درییدا،  افیزود constructionرا که دارای مفهیومی ایجیابی اسیت بیه واژه  deپیشوند   رو دارای منفی انهدام و تخریب است؛ ازاین

. باوجوداین، باید توجه داشت که واسازی به معنای تخریب و ویرانی به معنای فیزیکی آن نیست؛ بلکیه بیه معنیای (43، ص1391
ها و بنیادهیای پنهیان در  مراتب ها، سلسیله فرض عی واکاوی انتقادی مفاهیم و ساختارهای فکری است و در پی آشکارسازی پیشنو

 . (1400)بالو،  شوند های فکری است که اغلب بدیهی انگاشته می پسِ مفاهیم و نظام
جای انکارِ مطلقِ سیاختار،  رفع هستند و به قابل توان گفت: بسیاری از تعارضات موجود در متون، با تحلیل منطقی درنهایت، می

سیازِ  دیگر، تمرکز دریدا بر ناپایداری و سیالیت معنیا در متیون، هرچنید زمینه عبارت باید به اصلاحِ ساختارِ منطقیِ متون پرداخت. به
 ون منجر شود.نقدهای بدیع و ارزشمندی شده است، اما نباید به نادیده گرفتنِ نقشِ تحلیلِ منطقی در فهمِ مت

شیکل « مرکیز»های دانش غربیی بیر مبنیای ییک  گذار مکتب واسازی، معتقد است: نظام ژاک دریدا، فیلسوف فرانسوی و بنیان
کند؛ اما دریدا نقش دوگانۀ ایین مرکیز را  دهی دانش فراهم می گیرند. این مرکز، همچون حقیقتی مطلق، چهارچوبی برای سازمان می

آورد )مانند تلاش برای رسیدن به تفسییری قطعیی در  مندی دانش را فراهم می ، مرکز امکان انسجام و نظامسو کند: ازیک برجسته می
شود و با تعیین حدود اعتبارسینجی، از  دیگر، همین مرکز به عاملی محدودکننده بدل می نقد ادبی، یا تشخیص در پزشکی( و ازسوی

واسطۀ آن، به خودش اعتبیار  کند و به نظام دانش، خود را حول این مرکز تثبیت می دیگرسخن،  کند. به تکثر و آزادی معنا جلوگیری می
دلیل طبیعیی  دانید کیه بیه های دیگر رسیدن به حقیقت را بپذیرد. دریدا این مرکزگراییی را عیاملی پنهیان می بخشد، بدون آنکه راه می

دریدا اصول اصلی واسازی را در کتاب تأثیرگذار خود بیا عنیوان . (1373)وبستر و بارانی،  گیرد کردن، کمتر مورد توجه قرار می جلوه
 اند از: ارائه و چهارچوبی را ایجاد کرد که تحلیل ادبی را متحول کرد. مفاهیم اساسی ساختارشکنی عبارت 2 از گراما تولوژی

یسم: • دارای معانی متعددی چون گفتار، روایت و عقل، درایت، دلیل، تناسیب و پسیوند و  4در زبان یونانی لوگوس 3لوگوسانتر
به معنای محوریت، مرکزیت و کانونی بودن است. تمایل هاتی بیرای قیراردادن معنیا در مرکیز توجیه اشیاره دارد. در ایین  5سانتریسم

در بسییاری از متیون فلسیفی و ادبیی،  .شیوند میعنوان حاملان ثابیت و معیانی مشیخص در نظیر گرفتیه  دیدگاه، زبان و کلمات به
ای ارائیه  گونه ها به ها و حقیقت مثال، در آثار افلاطون، مفاهیم ایده عنوان کنند معنای مشخصی را منتقل کنند. به نویسندگان سعی می

 .کند ا نمایندگی مینوعی لوگوسانتریسم ر شود که گویی این معانی ثابت و تغییرناپذیر هستند. در اینجا، افلاطون به می
دنبال کشی   به خواندن دقیق متون برای آشکار کردن تضادها و تناقضیات درون آنهیا اشیاره دارد. ایین روش بیه 6تحلیل متنی: •

ها و  توان تضادهای درونیی شخصییت ، می«هملت»ویژه در نمایشنامه  های پنهان معنا در متن است. در تحلیل آثار شکسپیر، به لایه
های وجودی هسیتند کیه ازطرییق تحلییل  های انسانی و چالش دهنده پیچیدگی لاقی را مشاهده کرد. این تضادها نشانتناقضات اخ

  .اند و یکی از عواملی است که آثار شکسپیر را تا این اندازه ماندگار کرده است شناسایی متنی قابل

طورکامل و نهیایی بیه  دهد که معنا هرگز به این مفهوم نشان میبه توسعه مداوم و به تعویق انداختن معنا اشاره دارد.  7دیفرانس: •
را بیه چیالش « دیگیری»و « خودی»آید و همواره در حال تغییر و تحول است. استراتژی دیفرانس، هویت مستقل و ثابت  دست نمی

دیگرسیخن،   کنید. به می صیورت تفیاوت( برجسیته صیورت تعوییق( و مکیان )به کشد. این مفهوم، تفاوت را در دو بُعد زمان )به می
کند. دریدا معتقد است: هر متنی، در ابعاد زمان و مکان، حضور دیگری  دیفرانس، حضور رد پای دیگری را در درون متن آشکار می

                                                            
1. Deconstruction 
2. Of Grammatology 
3. Logocentrism 
4. logos 
5. centism 
6. Textual Analysis 
7. Différance 
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تیوان  مدرن، مانند آثیار لورکیا، می . در شعرهای پست(211، ص1381)نجومیان،  پذیرد کند و از آن تأثیر می را در خود منعکس می
کنید. در  تر می شود که خیوانش را پیچییده های جدیدی از معنا مواجه می رسد، با لایه که هر بار که خواننده به معنای خاصی میدید 

 دهند. افتند و معنای نهایی را به دست نمی ها و تصاویری وجود دارند که همواره به تعویق می اشعار او، واژه
طور  ها بیه دهد که معانی در متن توانند به یکپارچگی برسند. این مفهوم نشان می که نمیبه پراکندگی معانی اشاره دارد  1انتشار: •

اثیر  صدد سدات تایداییتوان آنها را به یک معنا یا تفسیر واحید تقلییل داد. در رمیان  زمان و در سطوح مختل  وجود دارند و نمی هم
های متفاوتی از آن  تواند برداشت پراکنده وجود دارند که هر خواننده میای متداخل و  گونه ها به گابریل گارسیا مارکز، معانی و داستان

 های مختل  تفسیر شوند. توانند به شیوه داشته باشد. این رمان پر از نمادها و معانی چندگانه است که هر کدام می
 

 های دوتایی  واژگون ساختن اولویت تقابل. 3

آمیز، سیاختارهای سلسیله  زیستی مسالمت جای هم گفتار/نوشتن، و مذکر/مؤنث به این مفاهیم متقابل و متضاد مانند حضور/غیاب،
دهد، بایید  کنند، جایی که یک عنصر بر عنصر دیگر مسلط است؛ یعنی اگر متافیزیک، گفتار را بر نوشتار برتری می مراتبی ایجاد می

در  حضیور اسیت شد؛ اما غیاب، غیابِ ییک غیاب متوسل  نوشتار را در کانون توجه قرار داد یا برای به زیر کشیدن سلطۀ حضور، به
گردد تا سلطه غیاب را به زیر بکشید. درییدا متوجیه اسیت کیه خیود  شود و حضور دوباره باز می اینجا جای متن و حاشیه عوض می

شود نه غییاب  ب معرفی میمثابه غیابِ غیا های متافیزیکی بینجامد؛ پس حضور نیز در مقابل به غیاب نباید دوباره به بازسازی تقابل
؛ بنیابراین درییدا (1390زاده،  )فیتی اولیه است نه حضور، پیرامون نفی مرکز است و نفی مرکز باز نفی پیرامون را دربرخواهد داشیت

ا، هی های دوتایی بنا شده است. در این تقابل بر پایۀ تقابل…( معتقد است: هر ساختاری )اعم از زبان، فرهنگ، نهادهای اجتماعی و
 شود.  عنوان فرد/حاشیه/بد تعری  می عنوان اصل/مرکز/خوب و دیگری به یکی از دو قطب به

شید. ییا در  عنوان قطیب فرعیی در نظیر گرفتیه می عنوان قطب اصلی و زن بیه مثال، در ساختار سنتی خانواده، مرد اغلب به برای
شیوند. واسیازی  بندی می عنوان معانی فرعی یا اسیتعاری دسیته عنوان معانی اصلی و برخی دیگر به های زبانی، برخی معانی به نظام

دنبال  جایی به معنای نپذیرفتن سیلطه امیر کیانونی بیر امیر پیرامیونی و درنهاییت بیه هاست. این جابه جاکردن این تقابل دنبال جابه به
تواند به ایجیاد الگوهیای  خانواده می مثال، واسازی ساختار سنتی برای .(1391)کریمی گیلده و همکاران،  دستیابی بر عدالت است

 .های برابرتری برخوردار باشند جدیدی از روابط خانوادگی منجر شود که در آنها، زن و مرد از حقوق و مسئولیت
مراتب، طبیعی یا هاتی نیستند؛ بلکه سیاختۀ دسیت بشیر و در طیول تیاریخ  نکتۀ کلیدی در نظریۀ دریدا این است که این سلسله

دادن وابستگی  زدن ازطریق نشان مراتب را آشکار کند و سپس برهم بزند. این برهم کند تا این سلسله اند. واسازی تلاش می گرفته شکل
 گیرد. متقابل دو قطب تقابل و ناپایداری مرزهای میان آنها صورت می

 
 2اصل عدم تعیّن. 4

ر دهیم و مثلًا، اگیر تیاکنون حقیقیت در فلسیفه میورد یعنی قطعیت ارزش یک طی  در تقابل با طی  دیگر را در معرض پرسش قرا
ریزی کنییم؛  گذاری عملی خود را براساس همین عدم قطعیت و تعین پایه طورکلی، ارزش توجه بوده است، مجاز را وارسی کنیم و به

فرایندهای تاریخی و فرهنگیی یعنی باید این دوگانگی را براساس تضاد و تقابل قرار گرفته زیرورو کنیم. تحلیل ساختارشکنی متون را 
بیند که در رابطه بیین آثیار مکتیوب و مؤسسیات نوشیتاری نهفتیه اسیت. مفیاهیم سینتی متیون دارای مراکیز معنیایی  ای می پیچیده

طور پیوسته ازطریق تعامل تفاسیر مختلی  تکامیل  دهد معنا به رو هستند که نشان می هایی از این دیدگاه روبه شناسایی با چالش قابل

                                                            
1. Dissemination 
2. undecidability 
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کننید. متنیی کیه  یابد. متون حاوی معانی متعدد و اغلب متضاد هستند که در برابر تقلیل به یک تفسیر واحد و قطعی مقاومت می یم
کم نویسنده در هنگام نوشتنِ اثر خود، نخستین خواننده میتن اسیت؛ کسیی کیه ممکین اسیت تنهیا  خوانده نشود، متن نیست دست

 .(1402باد و همکاران،  )زنده کند هایی که به قلم او تعلّق ندارند، شرکت می تفسیری دالخواننده نیز باشد. او خود در جریان 
 

 
 

 واسازی )روش، توصیف و کاربرد( :1شکل 

بیا تحلییل ویژه مقالات مروری، کاربرد دارد. ایین روش  های کیفی، به عنوان یک روش کیفی تحلیل، در انواد تحلیل واسازی، به
مثال، در بررسی تطبیقی دو نظریه یادگیری  شود که شامل بررسی هویت، آثار منتشر شده و علائق آنهاست. برای نویسندگان آغاز می

گیری  شیناختی شیکل های اجتمیاعی و روان های فکری بندورا و آلپورت، زمینه تواند با تحلیل پیشینه و گرایش اجتماعی، واسازی می
هیای  ویژگی»و  1در نظرییه بنیدورا« خودکارآمیدی»وشن کند. سپس، بیا مقایسیه مفیاهیم کلییدی دو نظرییه ماننید نظریاتشان را ر

توان تأثیر تغییر یک متغییر،  سازی، می شود. درنهایت، با شبیه های آنها آشکار می ها و شباهت تفاوت 2در نظریه آلپورت،« شخصیتی
 ر دو نظریه سنجید و پیامدهای متفاوت آنها را در عمل بررسی کرد.در یادگیری، را بر ه« تقویت»مثال، نقش  برای

 

 نقش محقق در واسازی متن. 5

شیده،  تعیینکند. معنا نه امری ثابیت و ازپییش مثابه کاشفی فعال، در خلق معنای متن مشارکت می دریدا معتقد است که خواننده، به
های آن است. متن، همچون پازلی ناتمام، خواننده را بیه تکمییل و تفسییر دعیوت  بلکه حاصل تعامل پویای خواننده با متن و غیاب

دهید کیه معنیا امیری سییال و  ها و ابهامیات، نشیان می کند. واسازی، با زیر سؤال بردن منطق درونی متن و آشکارسازی تناقض می
سیر نهایی و قطعی وجود ندارد و معنا در تکثر تفاسیر مدام در حال تکامل است. درییدا بیا ناپایدارسیازی چندوجهی است. هیچ تف

                                                            
1. Albert Bandura 

2. Gordon Willard Allport 
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 کشد. معنای واحد، قدرت نهفته در آن را به چالش می
، از های پنهیان میتن پردازد. او با ابزارهای تحلیلی، لاییه محقق واسازی، با دقتی علمی و نگاهی نقادانه، به کالبدشکافی متن می

کند. انتخاب متن مناسب و تفسیر دقیق آن، مبتنی بر شواهد و مستندات، از ارکان  های ناگفته تا روابط قدرت را آشکار می فرض پیش
دهد. همچون، او جراحی ماهر، با  فهم، نتایج پیچیده تحلیل خود را ارائه می این روش است. درنهایت، محقق با زبانی روشن و قابل

 کند. دانش، به واکاوی متن پرداخته و حقایق پنهان آن را آشکار میتیغ تیز نقد و 
مثال، در  عنوان های کیفی و واسازی در علوم اجتماعی و انسانی انجیام شیده اسیت. بیه تحقیقات متعددی در زمینه کاربرد روش

از  (1391) نتظر قائم و غلامییو م (1398) ، رحیمی زنجانبر و همکاران(1391)های انجام شده توسط کریمی و همکاران  پژوهش
های مختل  اجتماعی اسیتفاده شیده  های عمیق با گروه آوری شده از مصاحبه های جمع های کیفی و واسازی برای تحلیل داده روش

های اجتماعی و فرهنگی کمک کند و به پژوهشگران  تواند به درک بهتر از دینامیک دهند که واسازی می است. این مطالعات نشان می
 ها دست یابند. دهد تا به ابعاد پنهان پدیده این امکان را می

ای در حیال گسیترش  طور فزاینیده هیا بیه های واسازی در تحلیل و تفسییر داده ویژه روش های کیفی و به با توجه به اینکه پژوهش
ی، تربیتیی و فرهنگیی ازطرییق هستند، لازم است تحقیقات بیشتری در این زمینه انجام شود. بررسی و تحلیل سیاختارهای اجتمیاع

دهد که  های جدید در علوم اجتماعی و تربیتی کمک کند و به پژوهشگران این امکان را می ها و مدل تواند به توسعه نظریه واسازی می
ادی های تربیتی و اجتمیاعی، رویکیردی انتقی های پیچیده اجتماعی دست یابند. درواقع، واسازی در پژوهش به درک بهتری از پدیده

 محور رها کند.  های کمی و کیفی خطی و قاعده ویژه روش های فکری رایج، به کوشد پژوهشگران را از بند پارادایم است که می
شوند و در نتیجه، وضیعیت موجیود اجتمیاعی و  ها، غالباً به بازتولید روابط قدرت، دانش و گفتمان مسلط منجر می این پارادایم

هیای تربیتیی، در پیی  های علمی مرسوم در پژوهش ها و روش واسازی با زیر سؤال بردن ساختارها، گفتمانکنند.  تربیتی را تثبیت می
های بیه حاشییه  تر از متون تربیتی و رهایی گفتمان ثبات کردن آنهاست. هدف این رویکرد، دستیابی به فهمی عمیق آشکارسازی و بی

 تری در عرصیۀ تربییت اسیت نهایت، واسازی درصدد ایجیاد شیرایط انسیانیها از سلطۀ گفتمان مسلط است. در رانده شده و اقلیت
 .(1398)بهادری و فضل الهی قمشی، 

هیای پیژوهش سینتی، زمینیه را بیرای ظهیور  های پنهان در روش فرض توان گفت: واسازی با به چالش کشیدن پیش بنابراین، می
شده نیست؛ بلکیه در  تعیین معتقد است که حقیقت، ثابت و ازپیش کند. این رویکرد صداهای خاموش و نادیده گرفته شده فراهم می

گیرد. بنابراین، واسازی با آشکارسازی این روابط پنهیان، امکیان بازاندیشیی و تغیییر در  ای از روابط قدرت و گفتمان شکل می شبکه
هایی ماننید ادبییات، فلسیفه،  ویژه در رشته ، بهعنوان یک ابزار قدرتمند در علوم انسانی تواند به آورد و می وضعیت موجود را فراهم می

 .مطالعات فرهنگی، علوم تربیتی و اجتماعی استفاده شود
 

 جایگاه روش پژوهش کیفی واسازی در حوزه مدیریت آموزشی. 6

هیا و  بر نابرابریواسازی در مدیریت آموزشی، با نظریه انتقادی و مفهوم عدالت آموزشی پیوند نزدیکی دارد. نظریه انتقادی، با تمرکز 
های آموزشی است. واسازی، با ابزارهای تحلیلی خود، به شناسایی  دنبال ایجاد تغییرات اساسی در نظام های اجتماعی، به عدالتی بی

کند. این رویکرد، بیا آشکارسیازی تیأثیر عوامیل اجتمیاعی، اقتصیادی،  های تولید و بازتولید نابرابری در آموزش کمک می مکانیسم
 شود. تر منجر می تر و دموکراتیک هایی عادلانه ها و برنامه های آموزشی، به ایجاد سیاست و سیاسی بر فرصت فرهنگی

های اخیر جایگاهی ویژه در حوزه مدیریت آموزشی یافته است. با تمرکز بیر  عنوان روشی تحلیلی و انتقادی، در سال واسازی، به
انید.  های پنهانی است که بر نظام آموزشی حاکم فرض یابی قدرت، نابرابری و پیش ریشهدنبال  های زیرین آموزش، این رویکرد به لایه

هایی منتقد بوده و به نوآوری و خلاقیت متکیی  دنبال تربیت انسان های ساختارشکنانه به تأثیر اندیشه مدرن تحت تعلیم و تربیت پست
گییری از  هاسیت. در زمینیه بهره نگاهی متفیاوت و جدیید بیه پدیده دنبال ساختارشکنی و عنوان فیلسوفی خالق به است. دریدا نیز به
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های دیدگاه واسازی دریدا در باب فراینید تعلییم و تربییت  های دریدا در حوزه تعلیم و تربیت، برخی از پژوهشگران به دلالت اندیشه
بیر  اند و برخی دیگر از پژوهشیگران نییز افزون ای دیگر از رویکرد واسازی برای حل مسائل تربیتی استفاده کرده اند دسته توجه داشته

 . (1398زاده و همکاران،  )کریم اند های تربیتی دریدا به نقد آن پرداخته بررسی اندیشه
کاربست این دیدگاه در موضوعات آموزشی و تعیین اهداف تربیتی بیانگر این است که اهیداف تربیتیی تعییین شیده بیرای نظیام 

ای هر جامعه را مدنظر قرار دهند. همچنین، پرورش تفکر انتقیادی  ت بوده و عناصر فراموش شده و حاشیهآموزشی باید ناظر بر عدال
  .(1397)یوسفی،  ها و اهداف تربیتی قرار گیرد باید در رأس برنامه

ناپیذیر و  تعری داند. ماهیت دانشیگاه  های پیچیده فلسفی، اخلاقی و تربیتی می دریدا دانشگاه را نهادی چندوجهی با مسئولیت
هایی مانند دلیل وجودی دانشگاه، هوییت آن در پیونید بیا  نامشروط است و نیازمند بازاندیشی بر اساس نیازهای زمانه است. پرسش

ها، و جایگاه علوم انسانی، همواره مطرح است. دریدا برای رهایی دانشیگاه از قییود  جامعه و تکنولوژی، خود آیینی، تعامل دانشکده
ای، و توجه به علوم انسانی جدیید  رشته شکنی از دانشگاه، خود آیینی، آموزش و پژوهش دیگر محور، مطالعات میان ساخت بیرونی،

 .(1402)کریمی،  کند را پیشنهاد می

های پییش روی میدیریت آموزشیی دسیت یافیت و راهکارهیای  ها و فرصیت توان به درک بهتری از چالش با این نگاه عمیق، می
تحلیلل تیرین کاربردهیای واسیازی در میدیریت آموزشیی،  برای ارتقای کیفیت آموزش و پرورش ارائه داد. یکیی از مهم ای نوآورانه

نمایی مفاهیم خاص، حیذف  توان به بررسی قدرت است. با استفاده از این روش می های درسی و محتوای آموزشی انتقادی برنامه
های درسیی  گیری برنامیه و همچنین تأثیر عوامل اجتماعی، فرهنگی و سیاسی بر شکل ها، ها و ارزش یا نادیده گرفتن برخی از دیدگاه

هایی باشییم کیه  دنبال ایجاد برنامیه های موجود، به چون و چرای برنامه جای پذیرش بی کند تا به پرداخت. این تحلیل به ما کمک می
های علوم دوره ابتدایی را در نظر بگیریم. بیا  مثال، کتاب عنوان به .آموزان پاسخ دهند های فردی دانش تر به نیازها و تفاوت طور جامع به

 :توان به این سؤالات پاسخ داد استفاده از تحلیل انتقادی در روش واسازی، می

 شودر  ها ارائه می چه تصویری از علم و دانشمند در این کتاب 

 اندر  شده ها برجسته شده و چه مفاهیمی نادیده گرفته چه مفاهیمی در این کتاب 

 اندر  ها تأثیر گذاشته چه عوامل اجتماعی، فرهنگی و سیاسی بر محتوای این کتاب 

تر بیه  طور جیامع هایی بیود کیه بیه دنبال ایجیاد برنامیه های درسی موجود نگاه کرد و بیه طور انتقادی به برنامه توان به بنابراین، می
های  گیری سیاسل  نقش قلرر  در شل لکند تا به  ازی به ما کمک میآموزان و جامعه پاسخ دهند. همچنین، واس نیازهای دانش

یتی گیری آموزشی و تصمیم تیوان بیه  های آموزشیی، می ها و گفتمان پی ببریم. با تحلیل انتقادی متون آموزشی، سیاست های مریر
، 19گیری کوویید در دوران همیه نمونیه، های دارای قدرت و نحوه اعمال نفوه آنها بیر نظیام آموزشیی پرداخیت. برای شناسایی گروه

ها به ناچار به آموزش برخط روی آوردند. این تغییر ناگهانی در نظام آموزشیی فرصیت خیوبی را بیرای  بسیاری از مدارس و دانشگاه
 تحلیل قدرت و سیاست در آموزش فراهم کرد.

 گیری برای انتقال آموزش به فضای برخط نقش داشتندر چه کسانی در تصمیم 
 هایی برای آموزش برخط انتخاب شدندر یچه فناور 
 چه محتواهایی برای آموزش برخط تولید شدر 
 آموزان در آموزش برخط در نظر گرفته شدر چه معیارهایی برای ارزیابی دانش 

گاهی به ما امکان می ی هیا در حیوزه پژوهش .تر باشییم تر و دموکراتییک هیای آموزشیی عادلانیه دنبال ایجیاد نظام دهد تا به این آ
تیوان بیه  های کیفی استفاده شود. با استفاده از ایین روش، می عنوان یک ابزار قدرتمند برای تحلیل داده تواند به آموزشی، واسازی می

های  های کیفی پرداخت و به کش  مفاهیم پنهیان و روابیط پیچییده بیین پدییده ها، مشاهدات و دیگر داده تر مصاحبه بررسی عمیق
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آمیوزان بایید در امتحانیات  تمیام دانش»گوید:  کنید در حال مطالعه یک سیاست آموزشی هستید که می فرض .آموزشی دست یافت
 برای استفاده از واسازی، باید به نکات زیر توجه کنید:«. درصد کسب کنند تا به مرحله بعدی بروند 70نهایی نمره بالاتر از 

مثال، آیا  تواند به تضادهایی با مفاهیمی مثل عدالت آموزشی برخورد کند. برای این سیاست می ها: شناسایی تضادها و تناقض. 1
هیای فیردی، فرهنگیی و اجتمیاعی در ایین  های برابر برای دستیابی به این نمره برخوردارنیدر آییا تفاوت آموزان از فرصت همه دانش

 سیاست در نظر گرفته شده استر 
کنید تیا بفهمییم  آیند. واسازی به ما کمک می به نظر قطعی و قطعی می« باید»و « همه»عباراتی مانند  بررسی ساختارهای زبانی:. 2

 توانند به این استاندارد برسندر  می« همه»اند. آیا واقعاً  ها به ایجاد معنای مستقر و طبیعی شده کمک کرده که چگونه این عبارت
دهی کمّیی  مثال، اینکه موفقیت آموزشی تنها با نمره ین سیاست چیستر برایفرضیات ضمنی ا نقر مفاهیم و فرضیا  پنهان:. 3

 دهد این مفاهیم را نقد کنیم. سنجش است، آیا این فرض منطقی استر واسازی به ما امکان می قابل
مثیال،  ئه کرد. برایتوان تفسیرهای جدیدی از سیاست ارا پس از شناسایی تضادها و نقد مفاهیم پنهان، می ارائه تفسیرهای جریر:. 4

های امتحانی. این فرایند واسازی کمک  جای تمرکز صرف بر نمره های مختل  به های کیفی و مهارت پیشنهادی مبنی بر توجه به ارزیابی
 دهیم.های آموزشی بپردازیم و راهکارهایی برای بهبود و اصلاح آنها ارائه  تری از متون و سیاست تر و جامع کند تا به تحلیل عمیق می

 
 چگونگی اجرای واسازی. 7

 
 (931، ص1931مراحل اجرای یک پژوهش کیفی واسازی )خنیفر و مسلمی،  :2شکل
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، 1391)خنیفیر و مسیلمی،  طور خلاصه و گویا، مراحل مختل  یک پژوهش کیفی را به تصویر کشیده است شکل شماره دو به
وخم که از انتخاب موضود آغاز شیده و بیا ارائیه نظرییه  کشد، سفری پرپیچ نقشه راه یک پژوهش واسازانه را به تصویر می .(391ص

یابد. این سفر، نه یک خط مستقیم، بلکه حرکتی رفت و برگشتی است که در آن پژوهشگر مدام در حال بازبینی و بازاندیشی  پایان می
دنبال بیرهم  دنبال کش  معنای پنهان متون است، بلکیه بیه تنها به است. در این مسیر، پژوهشگر نهها، مفروضات و تفاسیر خود  داده

بیین بیه بررسیی  شده و آشکارسازی تناقضات و ابهامات است. این فرایند، مانند یک کاوشگر است که بیا هره زدن ساختارهای تثبیت
ا ارتباط آنها با کل را درک کند و درنهایت، بیا ارائیه تفسییری جدیید، گردد ت پردازد، سپس به عقب برمی تک اجزای متن می دقیق تک

 کشد.  های رایج را به چالش می دیدگاه
مثال، یک پژوهشگر واسازانه که در حال بررسی یک داستان عاشقانه کلاسیک است، ممکن است ابتدا با دقت به کلمات و  برای

نهفته در داستان بپردازد و درنهایت، با آشکارسازی تناقضات و ابهامات،  جملات توجه کند، سپس به مفروضات جنسیتی و فرهنگی
های سنتی باشد. در ادامه در جدول شماره دو به تشریی مفصل مراحل انجیام روش  تفسیری نو از داستان ارائه دهد که فراتر از قرائت

رداخته شده است. عناوین مرحله و شرح مرحله صورت کاربردی با بیان یک مصداق در حوزه مدیریت آموزشی پ پژوهش واسازی به
 باشد. ( می391، ص1391در جدول شماره دو برگرفته شده از تصویر شماره یک )خنیفر و مسلمی، 

 
 چهارچوب عملیاتی یک پژوهش کیفی واسازی :1جدول 

 مصداق  شرح مرحله مرحله
 )ارزشیابی تحصیلی و نمره(

طراحی 
 پژوهش

 
 
 
 

 مسئلهانتخاب موضوع و بیان 
کنخ  کخ   اولین گام در هر پژوهش مشخص  م 

پژوهشگر قص  دارد ب  چ  سخاال  پاسخد دهخ  و 
 چ  مشکل  را حل کن .

 آموزان است؟ در ارزشیاب  تحصیل : آیا نمره تنها معیار سنجش یادگیری دانش« نمره»واکاوی مفهوم 
 سنجن ؟ طور یکسان م  زان را ب آمو ها و استع ادهای هم  دانش های سنت  ارزشیاب ، توانای  آیا روش

 بیان هدف و سؤالات پژوهش
خخواهی  بخا انجخام ایخن  کردن اینک  م  مشص 

پژوهش ب  چ  چیزی برسی  و بخرای رسخی ن بخ  
 .های  را بای  پاسد دهی  آن، چ  پرسش

از ارزشخیاب  تر  بینانخ  تر و واق  و ارائ  تعریفخ  اخام « نمره»: آشکارسازی مفروضات پنهان در مفهوم هدف
 تحصیل .
ان ؟ چخ  تعارضخات  در مفخاهی  مصتلخف ارزشخیاب   : چ  عوامل  در تعریف نمره نادی ه گرفت  ش هسؤالات

 دهن ه یادگیری عمیق باش ؟ تنهای  نشان توان  ب  واود دارد؟ آیا نمره م 
 انتخاب طرح پژوهش کیفی و توجیه آن

کردن روش تحقیقخخ  مناسخخا بخخرای  مشخخص 
سخااتت پخژوهش و دلیخل انتصخا  آن پاسد بخ  

روش خخخار را بخخا تواخخ  بخخ  ماهیخخت موضخخو  و 
 .طور منطق  توضیح ده  اه اف پژوهش، ب 

 برای اارای طرح پژوهش کیف . روش واسازیانتصا  
هخا را آشخکار  ده  تا مفاهی  و سخاختارهای پنهخان در ارزشخیاب  نمره : روش واسازی ب  ما امکان م توجیه

کنخ  تخا ازطریخق تحلیخل انتقخادی، سخاختارهای  ب  چالش بکشی . این روش ب  مخا کمخم م  کنی  و آنها را
تر را  تر و اخام  هخای دموکراتیخم های ارزشیاب  را بررس  کنی  و اایگزین ق رت و دانش مواود در سیست 

 پیشنهاد دهی .
تمرکز بر یک قلمرو ویژه، جامعه مورد 

 های مورد مطالعه مطالعه و ویژگی
شخخگر محخخ وده مشصصخخ  را بخخرای مطالعخخ  پژوه

هخا یخا  خود انتصا  و ب  بررس  دقیق افراد، گروه
های خاصخ  در آن محخ وده بدخردازد. ایخن  پ ی ه

تر و  شخخود کخخ  پخخژوهش دقیخخق کخخار باعخخ  م 
 .تر شود عمیق

 .دوره متوسطه دوم تمرکز طرح پژوهش کیف  واسازی بر ارزشیاب  در
 . آموزان و مدیران مدارس دانشمعلمان، اامع  مورد مطالع : 

هایشاان دربااره  تجربیاات آنااا از سیساتر ارزشایابی ،علای، دیدگاههای مورد مطالع :  ویژگ 
 های موجود در سیستر ارزشیابی. نقش نمرات در یادگیری، چالش

 

 گیری از ا،راد، ر،تارها یا وقایع نمونه
انتصا  بصشخ  از اامعخ  مخورد مطالعخ  اافخراد، 

عنوان نماین ه کخل اامعخ   یا روی ادها( ب رفتارها 
بخخرای پخخژوهش، ایخخن کخخار بخخ  پژوهشخخگر ااخخازه 

ده  ب ون بررس  هم  موارد، بخ  نتخایک کلخ   م 
 .دست پی ا کن 

های  آماوزان و مادیران باا ساطوح تجرباه و دیادگاه معلماان، دانشای متنو  از  انتصا  نمون 
 .مختلف

گردآوری 
 ها داده

 پژوهشگر در مطالعهتعیین نحوه مشارکت 
کردن اینکخخ  پژوهشخخگر تخخا چخخ  حخخ  در  مشخخص 

های  عنوان یخم نخا،ر، مصخاح   بخ ای مدرساه ها و جلسات شور  کلاسفعال پژوهشگر در  حضور
 عمیق با افراد انتصا  ش ه.
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 مصداق  شرح مرحله مرحله
 )ارزشیابی تحصیلی و نمره(

هخخخخا و تعامخخخخل بخخخخا  آوری داده اریخخخخان امخخخخ  
کنن گان فعاتنخخ  نقخخش داشخخت  باشخخ  و  شخخرکت

گیری در مخخورد میخخزان دخالخخت  شخخامل تصخخمی 
کنن گان و حفخ   پژوهشگر، نو  تعامل با شخرکت

 .طرف  است ب 
 تعیین روش گردآوری اطلاعات
آوری  انتصا  بهتخرین ابخزار یخا روش بخرای امخ 

های مورد نیاز در پژوهش، ایخن انتصخا  بخر  داده
اساس نو  سااتت پژوهش  و ماهیخت موضخو  

 .شود تحقیق انجام م 

ها،  های درس ، کارنام  ابرنام  ساختاریا،ته، مشاهده مشارکتی، تحلیل اسناد نیمههای  مصاحبه
 آموزان( نظرات دانش

 گردآوری اطلاعات سازی ابزار و آماده
نام ،  طراحخخ  و سخخاخت ابزارهخخای  ماننخخ  پرسخخش

هخخای  آوری داده مصخخاح   یخخا مشخخاه ه بخخرای امخخ 
محقق سازی ابزار،  مورد نیاز پژوهش، پس از آماده

آوری  بخخا اسخختفاده از ایخخن ابزارهخخا اقخخ ام بخخ  امخخ 
 .کن  اطلاعات از اامع  آماری خود م 

 آوری اسناد مرتبط. طراحی دستورالعمل مصاحبه، تایه چک لیست برای مشاهده، جمع

 بازنگری اسناد و رونویسی

بررس  دقیق و هم  اانا اسناد و م ارک مرت ط 
متن نوشختاری با موضو  پژوهش و ت  یل آن ب  

کنخ  تخا  است. این مرحل  ب  پژوهشگر کمخم م 
اطلاعات دقیق و اخامع  از موضخو  بخ  دسخت 

 .ها آماده شود آورد و برای تحلیل داده

 آموزان. های دانش های درس  و کارنام  برنام  ها، تحلیل دقیق بازنگری کامل مصاحبه
 
 

تجزیه و 
تحلیل 

 ها داده
 
 
 
 
 
 

ها و متون  یادداشترویکردی عمیق به 
 احصا شده با نگاه انتقادی

اای پخخریرش سخطح  اطلاعخخات،  پژوهشخگر بخ 
طور دقیخخق و موشخخکافان  بخخ  همخخ  ازئیخخات و  بخخ 

آوری ش ه  های ام  نکات ،ریف مواود در داده
ها، اسخخناد و ...( تواخخ   اماننخخ  نتخخایک مصخخاح  

کنخخ  و بخخا نگخخاه  پرسشخخگران  و منتق انخخ ،  م 
معخخخان  پنهخخخان، تناق خخخات و دن ال یخخخافتن  بخخخ 

 .الگوهای غیرمنتظره در آنها است

 برای یافتن تناق ات، مفروضات پنهان، و مفاهی  چن گان . ها و اسناد بررسی دقیق مصاحبه

بررسی جز به جز عناصر مفاومی یک 
 متن یا چاارچوب

دهن ۀ معنای  یخم مختن  دقیقاً ب  اازای تشکیل
را بخ  دقخت  یا ساختار خخار نگخاه کخردن و آنهخا

تحلیل کردن. این کار مثخل ایخن اسخت کخ  یخم 
تک  کنی  و هر تک  را ا اگان  بررس   پازل را تک 

 کنی  تا ب  معنای کل  آن پ  ب ری .

نقاش نماره در انگیازش  ،  ارزیاابی مساتمر ،  یاادگیری عمیاقتحلیل دقیخق مفخاهیم  ماننخ   
   در ارزشیاب  نمرات.آموزان دانش

متزلزل باورهای موهوم در تلاش برای 
جای  خصوص موضوع و محتوا به

 تخریب آن
اای رد کخردن کامخل یخم بخاور یخا  پژوهشگر بخ 

کن  با بررس  دقیخق و منطقخ ،  نظری ، سع  م 
های مواود در آن را نشخان  نقاط ضعف و شکاف

کن  تا  ده  و ب  این ترتیا، ب  خوانن ه کمم م 
 باور بدردازد.طور مستقل ب  ارزیاب  مج د آن  ب 

، مانن  اینک  نمره تنها معیخار سخنجش یخادگیری به چالش کشیدن باورهای رایج درباره نقش نمره
 است!

ها در متون مورد  ها و زاویهشکار تفاوت
 بررسی

بررسخخخ  دقیخخخق متخخخون مصتلخخخف بخخخرای یخخخافتن 
های  های متفاوت و ان خ  نظرها، دی گاه اختلاف

ی هاا شناساایی تفاوتآموزان و م یران درباره ارزشخیاب  نمخرات،  ی معلمان، دانشها مقایسه دیدگاه
 های مصتلف. بین گروه
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 مصداق  شرح مرحله مرحله
 )ارزشیابی تحصیلی و نمره(

پژوهشخگر کمخم نادی ه گرفت  ش ه، این کار بخ  
تری از موضخو  دسخت  کن  تا بخ  درک عمیخق م 

های مصتلخف را  یاب  و نقاط قوت و ضعف نظریخ 
 شناسای  کن .

جایی مداوم مفروضات بدیای  جابه
 ریمرکزی و محو

زیخخخر سخخخاال بخخخردن و بررسخخخ  مجخخخ د باورهخخخا و 
عنوان حقخخایق  طورمعمول بخخ  هخخای  کخخ  بخخ  فرض

شخون . ایخن کخار بخ  پژوهشخگر  مسل  پریرفت  م 
های ا یخخخ  و  کنخخخ  تخخخا بخخخ  دیخخخ گاه کمخخخم م 
 ای دست پی ا کن . غیرمنتظره

درباره ماهیت ارزشیاب ، نقخش نمخره در یخادگیری، و رابطخ  بخین ارزشخیاب  و  پرسیدن سؤالات اساسی
عنوان  طور کامل از آمخوزش اخ ا دانسخت؟ نمخره بخ  توان ارزشیاب  را ب  آموزان. مانن : آیا م  انگیزش دانش

ه ذاتخ  آمخوز باشخ ؟ آیخا انگیخز هخای دانش توان  نماینخ ۀ واقعخ  یخادگیری و توانای  یم ع د، تا چ  ان ازه م 
 توان صرفاً با ارزشیاب  و نمره افزایش داد؟ آموزان را م  دانش

ها )تناقض نماها( و  تحمل پارادوکس
 رسیدن به شناختی تازه

ها و  پژوهشگر بای  بتوان  در طول پژوهش، بخا ایخ ه
اای رد کخردن  رو شود و ب های متناقض روب  یافت 

ابعخاد عنوان فرصخت  بخرای کشخف  آنها، آنهخا را بخ 
تر موضو  در نظر بگیرد. با پخریرش  ا ی  و پیچی ه

تر  توان  ب  درک عمیق ها، پژوهشگر م  این تناقض
 تری از موضو  دست پی ا کن . و اام 

دارد و هیچ سیست  ارزشیاب  واحخ ی بخرای همخ   معایبیو ه   مزایااینک  ارزشیاب  نمرات ه   پذیرش
 مناسا نیست.

برملاسازی برای رسیدن به مرحلۀ 
 ها نمایش تفاوت

ها، ب  اخای   پژوهشگر پس از تحلیل عمیق داده
هخخخا، ت خخخادها و  توانخخخ  تفاوت رسخخخ  کخخخ  م  م 

روشخخن  نشخخان  هخخا را ب  الگوهخخای پنهخخان در داده
هخای ا یخ ی  ده  و ب  ع ارت ، پخرده از واقعیت

 بردارد.

 گیرد. رهنگ  را در نظر م های فردی و ف از ارزشیاب  ک  تفاوت ارائه یک مدل چندبعدی

ارائه 
نتایج، 
تایه 

گزارش و 
 ارزیابی

 
 
 

 ها و تجزیه و تحلیل نوشتن یا،ته
صخورت روشخن،  بیان نتایک حاصل از پخژوهش ب 

فه ، همخخراه بخخا تفسخخیر و تحلیخخل  مخخنظ  و قابخخل
عمیخخق ایخخن نتخخایک، پژوهشخخگر بایخخ  بخخ  سخخااتت 

هخای  پژوهش پاسد و نشان ده  ک  چگون  داده
آوری شخخ ه از طریخخق تجزیخخ  و تحلیخخل، بخخ   امخخ 

 ان . نتایک پژوهش منجر ش ه

 های واقع . های غن  و مثال صورت روایت های کیف  ب  ارائ  یافت 

 ها و مفاهیر گیری نوشتن نتیجه
های پخخژوهش بخخ   سخخازی و تفسخخیر یافتخخ  خلاص 

شکل  است کخ  نشخان دهخ  پژوهشخگر بخ  چخ  
نتخایک چخ  اهمیتخ  نتایک ا یخ ی رسخی ه و ایخن 

دارنخخ . در ایخخن مرحلخخ ، پژوهشخخگر بایخخ  مفخخاهی  
هخا را  کلی ی و الگوهای شناسخای  شخ ه در داده

اسخختصراک کخخرده و ارت خخاط آنهخخا را بخخا سخخااتت 
 پژوهش و ادبیات مواود توضیح ده .

عنوان  ش . ب های پژوهش استوار با تر از ارزشیاب  تحصیل  ک  بر اساس یافت  ارائ  یم تعریف ا ی  و اام 
آوری اطلاعات اام  و دقیخق  نمون : ارزشیاب  تحصیل  فراین ی پویا، مستمر و چن واه  ک  با ه ف ام 

تنها ب  سنجش دانش و  شود. این فراین  ن  آموزان، در طول فراین  آموزش انجام م  در مورد یادگیری دانش
پخردازد. هخ ف  آمخوزان نیخز م  عخاطف  دانشهای شناخت ، بلک  ب  ارزیاب  رش  فردی، ااتماع  و  مهارت

 .آموزان است نهای  ارزشیاب ، به ود کیفیت آموزش و یادگیری و کمم ب  رش  هم  اان   دانش

 نویس، پرداخت متن و انتشار تایه پیش
های پژوهش، ویرایش و  نوشتن نسص  اول یافت 

به ود آن، و درنهایت ارائ  آن ب  اامع  علمخ  از 
هخای  ها یخا سخایر روش کنفرانس طریق مجلات،

 انتشار است.

بر اساس نتایک طرح پژوهش  ها و مجلات علمی نگارش مقاله پژوهشی و ارائه آن در کنفرانس
 کیف  واسازی.

 ارزیابی کیفیت پژوهش
این فراین  شامل یم عمل نقادان  فراگیر بررس  

هخخا،  آوری و تحلیخخل داده هخخای امخخ  دقیخخق روش
 ها.  برای ت مین اعت ار و روای  یافت  ارزیابی کیفیت پژوهش کیفیاستفاده از معیارهای 
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ها است تا مشخص  شخود  گیری نتیج ت ادها و 
اعتمخخاد و  کخخ  آیخخا نتخخایک حاصخخل از پخخژوهش قابل

 تعمی  ب  سایر موارد مشاب  هستن  یا خیر. قابل

ارائه 
ها و  یا،ته

 نظریه

ها  بیان تفاوتها،  روایت منسج  و ارا  از یافت 
هخای پیشخین و در  های خود و پژوهش بین یافت 

های خخخود،  صخخورت امکخخان، بخخا تواخخ  بخخ  یافتخخ 
 .های ا ی ی را مطرح کن  نظری 

های کیف  و کمخ ، تصخویری متفخاوت از نقخش  پژوهش ما با بررس  عمیق ادبیات تصصص  و تحلیل داده
دهن  ک  نمخره تنهخا یخم قطعخ  کوچخم از  ما نشان م های  ده . یافت  نمره در ارزشیاب  تحصیل  ارائ  م 

آموزان را بسنج . تأکی  بر رقابت ازطریق نمخره،  تنهای  موفقیت دانش توان  ب  اورچین یادگیری است و نم 
شخود. در عخوض،  ده ، بلک  مان  از رش  هم  اان ۀ آنها م  آموزان را کاهش م  تنها انگیزه درون  دانش ن 

آموزان  عنوان ابزاری برای تسهیل یادگیری و ایجاد محیط  حمایت  و مشارکت  برای دانش ارزشیاب  بای  ب 
را طراح  کنخی  کخ    توانی  سیست  ارزشیاب  محور، م  محوری ب  یادگیری عمل کن . با تغییر رویکرد از نمره

ای هر یم تمرکز کن . این ه آموزان با یک یگر، بر رش  فردی و ارتقای توانای  اای تمرکز بر مقایس  دانش ب 
آمخوزان خخلا ،  کن ، بلک  ب  ایجخاد نسخل  از دانش تنها ب  به ود کیفیت آموزش کمم م  تغییر رویکرد، ن 

 کنجکاو و توانمن  منجر خواه  ش .

 
 ها تحلیل نقاط قوت و ضعف این پژوهش. 8

. در این بخش، با بسط دادن به نکات قبلیی و ارائیه هایی است ها و چالش این روش نیز مانند هر ابزار دیگری، دارای محدودیت
 تر نقاط قوت و ضع  روش واسازی خواهیم پرداخت. های بیشتر، به تحلیل عمیق مثال

 
 نقاط قوت روش واسازی. 8-1

کنید تیا بیه  ها، مفروضات پنهان و روابط قدرت، به پژوهشگران کمک می واسازی با تمرکز بر زیر متن های پنهان معنا: کشف لایه. 1
توانید بیه  مثال، در تحلیل یک متن ادبیی، واسیازی می عنوان های اجتماعی، فرهنگی و زبانی دست یابند. به تری از پدیده درک عمیق
 دهی به معنا نقش دارند. و نشان دهد که چگونه قدرت و ایدئولوژی در شکلهای معنایی پنهان در زیر سطی متن بپردازد  کش  لایه

واسازی با به چالش کشیدن مفروضات و تعاری  رایج، به ایجاد دانش جدید و تحیول در تفکیر کمیک  :انتقاد از مفروضا . 2
یت، جنسیت و نژاد بپردازد و نشان دهد که تواند به نقد مفاهیم سنتی مانند هو نمونه، در مطالعات فرهنگی، واسازی می کند. برای می

 های اجتماعی و تاریخی هستند. چگونه این مفاهیم ساخته
کید بر تفاوت ها و چنرگانگی معنا: توجه به تفاو . 3 ها  سیازی پدییده سازی و ساده ها و چندگانگی معنا، از یکسان واسازی با تأ

اند نشان دهد که چگونیه افیراد مختلی  معیانی متفیاوتی از ییک واژه ییا تو کند در تحلیل یک گفتمان خاص، واسازی می پرهیز می
 عبارت واحد دارند.

های مختلی  علیوم انسیانی بیه کیار  تواند در حوزه پذیر خود، می دلیل ماهیت باز و انعطاف روش واسازی به پذیری: انعطاف. 4
هیای  ها و حتی داده توان برای تحلیل متون، تصاویر، فیلم یهای کیفی مناسب است. از واسازی م گرفته شود و برای تحلیل انواد داده

 مصاحبه استفاده کرد.
های پنهان معنا نفوه کنیم. این روش، با زیر سیؤال بیردن  ها عبور و به لایه دهد تا از سطی ظاهری پدیده واسازی، به ما امکان می

دهید کیه معیانی ثابیت و  گشیاید. واسیازی نشیان می می های جهیان سوی درک پیچیدگی ای نو به مفروضات و تعاری  رایج، پنجره
تواند تفسیرهای متعددی داشته باشد. ایین رویکیرد، میا را از دام  یکسانی وجود ندارد؛ بلکه هر مفهوم، براساس بافت و موقعیت، می

مثال، اگیر بیه ییک  کند. برای تری از واقعیت رهنمون می تر و چندوجهی ها رها کرده و به درک عمیق سازی پدیده سازی و یکسان ساده
گر  کیه ییک تحلییل ها توجیه کنید؛ درحالی گر عادی ممکن است فقط بیه داسیتان و شخصییت فیلم سینمایی نگاه کنیم، یک تحلیل

 دهید کیه کند و نشان می تری از معنا را آشکار می های عمیق ها، نمادها و روابط قدرت پنهان در فیلم، لایه واسازی، با تمرکز بر نشانه
تنها یک ابزار تحلیلیی، بلکیه ییک  اند. به این ترتیب، واسازی نه دهی به روایت فیلم نقش داشته چگونه ایدئولوژی و فرهنگ در شکل
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تری از جهیان پیرامیون خیود دسیت  های سطحی فاصله بگیریم و به درک ژرف کشد تا از نگاه شیوه تفکر است که ما را به چالش می
 چیز در حال تغییر و بازآفرینی است. چیز مطلق نیست و همه آموزد هیچ ت که به ما مییابیم. واسازی، دیدگاهی اس

 
 نقاط ضعف روش واسازی. 8-2

تواند درک و کیاربرد میؤثر آن را هیم  اش شناخته شده است. این می دلیل پیچیدگی و ماهیت انتزاعی واسازی به پیچیرگی و ابهام:. 1
برانگیز باشید  توانند متراکم و درکشان چیالش گرایانه می های واکاوی عادی دشوار کند. تحلیل برای پژوهشگران و هم برای خوانندگان

 .های آن منجر شود تواند به سوءتفاهم و حتی تحری  اهداف و روش تواند دسترسی و عملی بودن آن را محدود کند. این می که می

کید واسازی بر بیگرایی:  گرایی و نسبی شک. 2 گرایی منجیر  گرایی و نسیبی نوعی شیک تواند بیه ها می و نقد دوقطبیثباتی معنا  تأ
شیده باشید؛ امیا همچنیین  مراتب تثبیت تواند ابزاری ارزشمند برای پرسش از ساختارهای قدرت و سلسیله که این می شود؛ درحالی

 دف چیسترگرایی ایجاد کند. اگر هیچ امکانی برای معنای مشترک وجود ندارد، پس ه تواند احساس پوچ می

های موجیود را واکیاوی  ها و اییده شود که متن عنوان روشی انتقادی دیده می گرایی اغلب به واکاوی های سازنره: حل فقران راه. 3
کننید کیه ایین روش ممکین اسیت  دهد. منتقدان استدلال می های سازنده یا تفسیرهای جایگزین ارائه نمی حل کند؛ اما لزوماً راه می

 .نقد متمرکز باشد بدون اینکه مسیر روشنی را برای درک یا تفسیر متون ارائه دهدازحد بر  بیش

شده در ادبیات  های پذیرفته دنبال یافتن معانی پنهان و زیر سؤال بردن ایده واسازی روشی است که بههای اقترار سنتی:  چالش. 4
اده و مشخص هستند، کمی پیچیده و حتی آزاردهنیده باشید؛ دنبال تفسیرهای س تواند برای کسانی که به و فلسفه است. این روش می

 کند. های جدیدی را مطرح می های قطعی، سؤال دادن پاسخ گرایی اغلب به جای زیرا واکاوی
کیر بیش. 5 ها  قدر روی کلمات و ساختار جملیه شود، گاه آن وقتی از این روش برای بررسی یک متن استفاده میازحر بر متن:  تأ

شویم. ممکن است فراموش کنیم که این متن در چه زمانی و مکانی نوشته شده،  تر غافل می نیم که از دیدن چیزهای بزرگک تمرکز می
خواسته بگوید، یا چه اتفاقات تاریخی روی داده که روی این متن تأثیر گذاشته است. این تمرکز زییاد روی خیود  اش چه می نویسنده

شیود کیه  یک درخت را فقط از نزدیک نگاه کنیم و از دیدن جنگل غافل شویم. این کار باعث میماند که بخواهیم  متن، مثل این می
 نتوانیم درک کاملی از متن پیدا کنیم و تفسیرهایمان محدود شود.

ن گرایی شدید در مورد همه مفاهیم، به زییر سیؤال بیرد منتقدان بر این باورند که این روش با ایجاد شکهای اخلاقی:  نگرانی. 6
پذیری فردی در قبال اعمال و  پردازد. در این رویکرد، مرزهای بین حق و باطل مبهم شده و مسئولیت ها می بنیادهای اخلاقی و ارزش

گرایی افراطی منجیر شیود و درنهاییت، بیه تضیعی   تواند به نسبی یابد. برخی معتقدند که این رویکرد می های خود کاهش می گفته
 لاقی جامعه باعث شود.ساختارهای اجتماعی و اخ

شیده،  های پنهان معنیا و بیه چیالش کشییدن مفروضیات تثبیت اش در آشکارسازی لایه بنابراین، واسازی با وجود توانایی بالقوه
گاهان می همچون شمشیری دو لبه عمل می جای روشنگری، موجبات سردرگمی و ابهیام را فیراهم آورد.  تواند به کند که در دست ناآ

تنها برای خوانندگان  شود و در نتیجه، نه های زبانی و ساختاری، اغلب در دام انتزاد و ابهام گرفتار می تمرکز بر پیچیدگی این روش، با
کند، بلکه  تنها درک مفاهیم واسازی را دشوار می شود. این ابهام، نه نیافتنی تبدیل می عادی، بلکه برای پژوهشگران نیز به ابزاری دست

 رداشت و تحری  اهداف اصلی آن منجر شود. تواند به سوءب می
هیدف  گرایی بی گرایی افراطی و شیک نوعی نسبی تواند به ها، می ثباتی معنا و نقد دوقطبی ازحد واسازی بر بی براین، تأکید بیش افزون

تنها هیدف غیایی  ن امیر، نیهشود. ای منجر شود؛ جایی که هیچ معنای مشترکی وجود ندارد و هر تفسیری به اندازه دیگری معتبر تلقی می
هیای  حل هدفی را نیز در پی داشته باشد. واسیازی، غالبیاً بیدون ارائیه راه تواند احساس پوچی و بی برد، بلکه می پژوهش را زیر سؤال می

 کند.  ات رها میکند و در نتیجه، خواننده را در دریایی از انتقاد سازنده یا تفسیرهای جایگزین، صرفاً به نقد و واکاوی متن بسنده می
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تر  تر باشد، به مانعی برای دستیابی به معنیای روشین جای آنکه ابزاری برای فهم عمیق شود که واسازی به این رویکرد، موجب می
تواند به نادیده گرفتن بافت تیاریخی، اجتمیاعی و فرهنگیی  خود، می نوبه تبدیل شود. چالش با اقتدار سنتی و تمرکز صرف بر متن، به

ویژه در زمینیه  های اخلاقیی ناشیی از واسیازی، بیه جر شود و در نتیجه، درک جامعی از آن را ناممکن کند. درنهایت، نگرانیمتن من
هایش، نیازمنید رویکیردی  دهید کیه ایین روش، بیا وجیود پتانسییل پذیری فردی نشیان می های اخلاقی و مسئولیت تضعی  ارزش

گاهانه متعادل عنوان ابزاری برای تحلیل  دیگرسخن، واسازی باید به  ن به ابزاری مخرب جلوگیری شود. بهتر است تا از تبدیل شد تر و آ
 اخلاقی منجر شود. گرایی و بی نفسه که به نسبی عنوان هدفی فی و نقد به کار گرفته شود، نه به

 
 های پژوهش کیفی ارتباط واسازی با سایر روش. 8-3

توانید  های پژوهش کیفیی در تعامیل اسیت. ایین ارتبیاط می ای از روش با طی  گستردهعنوان روشی تحلیلی و فلسفی،  واسازی، به
صورت تأثیرگذاری متقابل، همگرایی در برخی مفاهیم یا حتی تقابل و نقد باشد. برای درک بهتر این ارتباط، بهتر است به برخی از  به

 ردازیم.های پژوهش کیفی رایج و نقاط تلاقی و تفاوت آنها با واسازی بپ روش
دنبال کشی   های زیسیته هسیتند؛ امیا پدیدارشناسیی بیشیتر بیه دنبال درک عمیق از تجربه هر دو روش، به الف( پریرارشناسی:

ای بیودن و ماهییت متنیاقض ایین  دنبال آشکارسیازی تناقضیات، چندلاییه که واسازی بیه ساختارهای اساسی تجربه است؛ درحالی
 ساختارهاست.

دنبال بررسیی  عنوان ابزار تولید معنا توجه دارند؛ اما تحلیل گفتمان بیشیتر بیه هر دو روش، به زبان و گفتار به ب( تحلیل گفتمان:
تر زبیان و نقیش آن در  دنبال آشکارسیازی سیاختارهای عمییق کیه واسیازی بیه قدرت و ایدئولوژی نهفته در گفتمان اسیت؛ درحالی

 دهی به واقعیت است. شکل
دنبال توصی  جامع و  نگاری بیشتر به های اجتماعی توجه دارند؛ اما قوم ها و گروه روش، به مطالعه فرهنگهر دو نگاری:  ج( قوم

 دنبال نقد و تحلیل انتقادی مفروضات و باورهای فرهنگی است. که واسازی به عینی یک فرهنگ است؛ درحالی
یه گرانر تئوری:  دنبال  گذاری بیشتر بیه ها توجه دارند؛ اما نظریه زمینه پدیدههر دو روش، به اهمیت زمینه و بافت در تفسیر د( نظر

دنبال آشکارسازی ساختارهای قدرت و دانش است که بر ایین  که واسازی به ها از دیدگاه افراد بومی است؛ درحالی درک معنای پدیده
 گذارند. معانی تأثیر می

بندی و  دنبال طبقه ها هستند؛ اما تحلیل مضمون بیشتر به ادهدنبال کش  مضامین پنهان در د هر دو روش، بههل( تحلیل مضمون: 
 دنبال آشکارسازی روابط پیچیده و متناقض بین مضامین است. که واسازی به کدگذاری مضامین است؛ درحالی

گاه، در کنار دیگر روش گونه پس همان ردازد؛ پی ها می های پژوهش کیفی به بررسی پدیده که بیان شد، واسازی، همچون یک کارآ
دنبال درک  ، یک پژوهشگر پدیدارشناسی بیه«مهاجرت»مثال، در مطالعه یک پدیده اجتماعی مانند  عنوان اما با رویکردی متفاوت. به

هایی اسیت کیه در  دنبال آشکارسازی تضادها و ابهام که یک پژوهشگر واسازی به تجربه مهاجرت از دیدگاه مهاجران است؛ درحالی
کند. به این ترتیب، واسازی  دارد و چگونگی بازتولید ساختارهای قدرت ازطریق این تعری  را بررسی می وجود« مهاجرت»تعری  

ها را  های پژوهش کیفی است که با نگاهی انتقادی و موشکافانه، ابعاد جدییدی از پدییده تنها رقیب، بلکه مکملی برای سایر روش نه
 کند. آشکار می

 
 گیری نتیجه. 9

ویژه در  های کیفی، بیه تر از داده سوی فهم عمیق ای نو به شناسی واسازی در پژوهش کیفی، دریچه ف واکاوی روشاین پژوهش با هد
های اجتماعی، فرهنگی و تربیتی گشود. با تکیه بر مبانی فلسفی واسازی دریدا، و با ارائه چهارچوبی عملیاتی، این پژوهش بیه  حوزه
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دهنید کیه  های این پژوهش نشان می های کیفی پرداخت. یافته ربردهای واسازی در پژوهشها و کا ها، مزایا، چالش کنکاش در روش
های پنهان در متون  فرض انتقادی، با زیر سؤال بردن منطق مسلط و آشکارسازی تناقضات و پیش−واسازی، به مشابه ابزاری تحلیلی

کنید. ایین رویکیرد، بیا تمرکیز بیر  و فرهنگیی را فیراهم می های پیچیده اجتماعی ها، امکان تحلیل چندوجهی و غنی از پدیده و داده
 کند. ناپایداری معنا، تفاوت، و روابط قدرت، پژوهشگران را به بازاندیشی در مفاهیم و ساختارهای موجود دعوت می

های  امیهتواند در حوزه مدیریت آموزشی، به تحلییل انتقیادی برن دهد که چگونه واسازی می طورخاص، این پژوهش نشان می به
طورکه دریدا معتقد است پرداختن به محتواهای درسی  های آموزشی و ارزشیابی تحصیلی کمک کند و همان گذاری درسی، سیاست

العاده و برتری وجود ندارد؛ بنابراین، هییچ برنامیه درسیی  دهد. به نظر وی، هیچ متن فوق عنوان مرجع مطلق را مورد تردید قرار می به
)ابیراهیم،  ارد و برنامه باید بر اساس شرایط و نیازهای محلی و حتی فردی، آن هم توسط خود فراگیران تنظیم شودبرتری نیز وجود ند
، این پژوهش به چیالش بیا باورهیای راییج در «موفقیت تحصیلی»و « نمره»با واکاوی مفاهیمی مانند  ( و1389بهشتی و کشاورز، 

 تر و یادگیری محور هموار کرد. های ارزشیابی عادلانه مورد ارزشیابی پرداخت و راه را برای طراحی سیستم
کند. ضرورت آموزش و تمرین  هشگران ایجاد میهایی را نیز برای پژو باجوداین، پیچیدگی و ابهام هاتی در روش واسازی، چالش

ها، از جملیه نکیات کلییدی اسیت کیه  کافی برای اجرای صحیی این روش، و همچنین اهمیت توجه به زمینه و بافت در تفسیر داده
آفرین،  لعنوان رویکیردی نوآورانیه و تحیو دهد کیه واسیازی، بیه پژوهشگران باید مدنظر قرار دهند. درنهایت، این پژوهش نشان می

های  تر از پدییده تیر و چنیدوجهی های پژوهش کیفی استفاده شود و به درک ژرف عنوان مکملی ارزشمند برای سایر روش تواند به می
سوی تفکر انتقادی و بازاندیشیی در مفروضیات موجیود، زمینیه را  ای به اجتماعی و تربیتی کمک کند. این رویکرد با گشودن دریچه

تواننید بیه بررسیی کیاربرد واسیازی در  های آتیی می آورد. پژوهش های مختل  علوم انسانی فراهم می ر حوزهبرای تحولات مثبت د
 تر بپردازند و به غنای بیشتر این حوزه کمک کنند. های مورد مطالعه متنود تر و با جامعه های خاص زمینه
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